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Langzeitwirkungen von Bildungserfahrungen am Beisy!l
von Lesen und Computer Literacy

Ergebnisse der LifE-Studie (Lebensverlaufe vorsgéten Kindheit ins friihe
Erwachsenenalter)

Zusammenfassung:Lesen gilt — in beruflicher wie in kultureller Hicht — als wichtige
Voraussetzung fur lebenslanges Lernen. Vor diesenteddrund interessiert zum einen,
welchen Anteil schulische Bildung, im Vergleich auf3erschulischen Faktoren, bei der
Festigung einer habitualisierten Lesetéatigkeit imvBchsenenalter hat. Zum anderen stellt
sich die Frage nach einem allfélligen Beitrag voesén fir den Erwerb neuer Kompetenzen,
wie etwa von Computer Literacy. Diesen Fragen ward der Grundlage der LifE-Studie
nachgegangen. Sie erlaubt auf der Grundlage voneDatur beruflichen, sozialen und
psychischen Entwicklung von gut 1.500 Personencheisdem 12. und dem 35. Lebensjahr
die Prifung von Modellen der Langzeitprognose. bi¢bestétigt sich die groRe Bedeutung
der Schulbildung sowohl fur die Lesetatigkeit wie €Computer Literacy, aber auch der
Einfluss von auBerschulischen Faktoren. DifferdietieAnalysen nach Geschlecht und
Herkunftsmilieu verweisen zuséatzlich auf eine eaginde Bedingungsstruktur und belegen die
unterschiedliche Bedeutung des familiaren Umfelddsy eigenen Ressourcen sowie
bestimmter Opportunitatsstrukturen.

1. Bildungserfahrungen und Lebensbewaltigung

In kaum einer Frage zur Gestaltung des Bildungsmgegiét es mehr Konsens als in der —
zumindest abstrakten — Betonung, wie bedeutsamdédogges Lernen fur die individuelle
und gemeinschaftliche Lebensbewaltigung ist: ses dm Delors-Bericht (1996) oder in
Einschéatzungen der OECD. War das 19. Jahrhundprégedurch den Ausbau der Grund-
bildung, so das 20. Jahrhundert durch die Gengalizg einer anspruchsvollen Sekundar-
bildung. Es ist zu erwarten, dass im 21. JahrhdrdierEntfaltung lebenslangen Lernens im
Mittelpunkt stehen wird. Nicht nur der rasche tedbgische und wissenschaftsinduzierte
Wandel werden dies tragen, sondern auch demogdhghi&ntwicklungen wie die einer
langen Lebensphase nach der Berufszeit, die eitdaioerndes Lernen im Alter aus
gesundheits- und sozialpolitischen Griinden esskewgeden lassen.

Doch kann die Schule dies leisten? Hat sie tats#chkine forderliche Wirkung auf die
Bereitschaft und Fahigkeit zu lebenslangem Lerre®e Fragen sind in der Forschung
nicht immer eindeutig beantwortet worden. Die Sehuiliisse sich, so die einen Stimmen,
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auf das konzentrieren, was an konkreten fachlicheistungen zu vermitteln ist. Im
schulischen Alltag ware demnach all das entschdidevas fur gute Noten und fir
Prifungen verwertbar ist. Schon frih meinte Rav&vT) belegen zu kénnen, die Schule
erzeuge eine rein reaktive Einstellung zu Wisseas; férdere eine Memorierhaltung,
Nutzlichkeitsdenken und autoritatsfixiertes Denk&me aktive, fragende Grundhaltung
misse ebenso zu kurz kommen wie die Bereitschatie rtGedanken aufzunehmen; eine
neugierige Einstellung zu Ereignissen und eine yktde Eigenstandigkeit blieben
unterentwickelt.

Eine solche Kiritik hat eine lange Tradition. Immr@eder haben sich Padagogen gegen
den Verbalismus der Schule, gegen ,Stoffhubereti Amswendiglernen, gegen passives
Aufnehmen fertigen Lehrbuchwissens gewendet und aktive, auf lebendiger Erfahrung
aufbauende Form des Wissenserwerbs gefordert. Beisdangem gefuhrte Diskussion
fordert dazu heraus, der Frage von Langzeitwirkangen Bildung bzw. von Lebens-
erfahrungen heranwachsender Menschen empirisclzngehen.

Erste Ansétze, dies zu tun, reichen in die 1978krel zuriick. In Kohortenstudien
wurde erforscht, ob die Lange der Schulzeit und éa®ichte Ausbildungsniveau
Langzeitwirkungen haben. Den umfassendsten Verkatischon friih ein Autorenteam in
den USA (Hyman et al. 1975) unternommen. Diesegnlbat 54 Untersuchungen von
Meinungsforschungsinstituten, die von 1948 bis 1@nlder erwachsenen Bevdlkerung
durchgefuhrt wurden, ein zweites Mal unter der ebifragestellung untersucht. Insgesamt
wurden ca. 77.000 Personen in die Analyse einbezdgas Ergebnis war eindeutig: Mit
langerer Ausbildung ist ein klarer Wissensvorsprugrbunden. Beim Informations-
verhalten erwies sich ein Zuwachs an Bildung aés ehtscheidende Variable. Je langer
jemand zur Schule ging, desto mehr las er Zeitungeitschriften und Bicher tber Politik,
Gesundheit, Kultur usw. Gesundheitserziehung, mate® Lebensplanung, Nutzung von
neuen gesellschaftlichen Angeboten, Bereitschaft,leznen und sich umzuorientieren,
Offenheit fir neue Trends, kritische Verfolgungeifilicher Ereignisse — alle diese flr eine
mobile Gesellschaft und fur eine Demokratie so wgen Grundhaltungen scheinen also in
einem hohen Grade davon abhéngig zu sein, wieviduily jemandem zuteil wird bzw.
wieviel Bildung sich jemand selbst aneignet. Dadeloget, dass eine stabile Demokratie und
eine hochkomplexe Gesellschaft in hohem Mal3e ang gut ausgebaute Infrastruktur von
Bildung angewiesen sind. Auch fur die individuellebensbewaltigung erweist sich mehr
Bildung als vorteilhaft. Gesellschaftliche und widuelle Funktionen stitzen sich hier
gegenseitig.

Diese Zusammenhange werden heute im Umfeld der Memg von Schlissel-
gualifikationen fur den Beruf und die produktivebemsgestaltung insgesamt diskutiert, sei
dies im Bereich der Gesundheit, der politischertiRpation, der Offenheit fir technische
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Entwicklungen und die kulturelle Teilhabe. Die enguhe Basis solcher Diskussionen ist
jedoch insofern schwach, als sie im deutschspraohigaum bislang kaum auf Langs-
schnittuntersuchungen aufbauen kann, die Leberiferivon der Schulzeit bis weit ins
Erwachsenenalter untersucht hatten.

2. Zur Bedeutung von Lesen und ,Computer Literacy*

Die potenziellen Langzeitwirkungen, die einer gu&rhulbildung zugesprochen werden,
sind nach den erwahnten Studien sehr gro3. AlsiSsblkompetenz gilt dabei aber die
Lesefahigkeit. Nicht zuletzt die PISA-Studien unié @8emuhungen, ,Adult Literacy* zu
erfassen, dokumentieren diese Konzentration aufBéideutung des Lesens. Es gilt als
Schlussel, der den Zugang zu komplexen symbolis8ystemen reguliert und die damit
zusammenhangenden Lernchancen vermittelt. Niclgtzuhus diesen Grinden finden wir
umfangreiche Studien zur Lesekompetenz am Ende Stdwlzeit (Baumert 2001;
Organisation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit &mwicklung 2001). Die Antezedens-
bedingungen von Lesen bei Jugendlichen sind datieibar geworden. Es gehort seither
zum Standardwissen, dass Madchen sowie SchilerianénSchiler aus hoheren Schul-
formen mehr lesen, dass Interesse das Lesen stelges die kulturelle Praxis der Familie
wie auch der Migrationshintergrund wichtig sind wdass ein forderlicher Peer-Kontext, der
nicht durch Devianz gekennzeichnet ist, das Letsgatg{Baumert 2001, S. 500ff.).

Die Ergebnisse zum Lesen im Erwachsenenalter siclot 30 eindeutig. So findet die
Schweizer Studie zu ,Adult Literacy® nur geringe dBblechtsunterschiede
(Notter/Bonerad/Stoll 1999). Der Migrationsstatdas Bildungsniveau und die Berufstatig-
keit erweisen sich fur die Lesekompetenz als setulebtsam. Lesen hangt im Er-
wachsenenalter insgesamt mit reichhaltiger kulkewreleilhabe und sogar signifikant mit
Einkommen zusammen (ebd., S. 153, 167). Diese h&tiedien, die eine, die sich mit den
15-Jahrigen beschatftigt, und die andere, die Eraeuhim Auge hat, werfen die Frage auf,
welche Verbindungen zwischen Lesen in der Adoleszend im Erwachsenenalter
bestehen.

Lesen konnte jedoch auch darauf beschrankt sesh, =1 unterhalten und den eigenen
Lebenskreis durch die symbolische Teilhabe an wiggmderen Leben* zu erweitern. Die
berufliche Relevanz und damit die Relevanz fur debststandige Existenzsicherung
kénnten von der Leseintensitét relativ unabhangig. Deshalb soll hier die Verbindung zu
einer anderen Kompetenz gesucht werden, die eiukeseé berufliche Nahe hat: die
~computer Literacy”. Auch sie ist in Studien beathivorden, die sich mit der qualifika-
torischen Infrastruktur von Gesellschaften besdatafhaben, welche 6konomisch und
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technisch an vorderster Front stehen. Kenntnissenmgang mit Computern galten in den
letzten Jahren als Testfall fir die Bereitschaftd uRéhigkeit des Lernens im Er-
wachsenenalter.

Fur die hier vorgestellte Studie gilt dies in beserem Mal3e. Sie widmet sich einer
Altersgruppe, die in ihrer Jugend- und Schulzeth{Babschluss 1982/83) noch gar keinen
Kontakt zu Computern haben konnte und deshalb ldsische Situation reprasentiert, im
Erwachsenenalter neuen, technisch bedingten Anianden produktiv begegnen zu
muassen. Wir haben damit ein ,natirliches” histdresc Experiment vor uns, bei dem wir
beobachten kénnen, wer Zugang zu diesem neuen Kengiereich gefunden hat und ob
die Leseintensitat dafur forderlich war. In einemfassenderen Ansatz kdnnen wir der
Frage nachgehen, welche Lebensbedingungen in deslegwbnz und im frihen
Erwachsenenalter fur Lesen oder Computer Literanyefrlich sind.

Ein Vergleich von Lesen und Computer Literacy istlainsofern reizvoll, als damit ein
Vergleich zwischen einer ,klassischen* Kulturkomgret und einer naturwissenschattlich-
technischen Ausrichtung mdglich ist. Angesichts gief3en Bedeutung, die dem Lesen als
der zentralen Schlisselkompetenz fir die Bewalggumeuer Anforderungen aus
Wissenschaft und Technik zugesprochen wird, warermarten, dass das Lesen in einem
hohen Zusammenhang mit der Computer Literacy stéeben einem solchen
Zusammenhang ware auch zu erwarten, dass Lesefamgbuter Literacy von gleichen
forderlichen Bedingungen, insbesondere solchenlischer Art, abhangen.

3. Datengrundlage

Wir kdnnen uns beim Versuch, auf obige Fragen Ansvozu finden, auf eine erst kirzlich
fertig gestellte Studie stiitzen, die die Lebenswdgd und die psychosoziale Entwicklung
von Uber 1.500 Personen von der spaten Kindheitbis Alter von 35 Jahren umfasst. Aus
padagogischer und bildungssoziologischer Warte smgbesondere Erkenntnisse zur
Langzeitwirkung von Schulerfahrungen und von Iniesten in die Bildung der jingeren
Generation zu erwarten.

Die Grundlage der Studie bildet eine Jugendlangstahtersuchung, an der von 1979 bis
1983 jahrlich etwa 2.000 Kinder und Jugendliche dersGrol3stadt Frankfurt und aus zwei
landlichen Regionen im Bundesland Hessen teilnahfidezis Bergstralle und Odenwadld)
Die Jugendlichen wurden von der 6. bis zur 10. Bthie in ihren Klassenverbanden

! Konstanzer Jugendléngsschnittstudie ,Entwicklunglugendalter*. Durchfiihrung im

Sonderforschungsbereich 23 der Universitat Konsteater der Leitung von Helmut Fend. Finanzielle
Forderung durch die Deutsche Forschungsgemeinsatraft 976 bis 1988.
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getestet. Neben der Hauptuntersuchung fanden zwefiegElternuntersuchungen, drei
Erhebungen bei Lehrkraften und mehrere qualité8iwglien statt. Insgesamt beteiligten sich
gegen 3.000 Schilerinnen und Schiler aus versateedschultypen (ohne Sonderschulen)
an mindestens einer der funf Erhebungen. 851 Jlighkadnahmen zu allen finf
Messzeitpunkten teil. Im Mittelpunkt der Studierstadie Frage nach den psychischen und
sozialen Entwicklungsverlaufen in der Adoleszend wach den Voraussetzungen einer
produktiven bzw. belasteten Bewadltigung von aligeggischen Entwicklungsaufgaben.
Den theoretischen Hintergrund bildete dabei ein #&flodles optimierungsorientierten
rationalen Handelns und der Nutzung von Ressouleer_ebensbewaltigung im Kontext
historisch gegebener Gelegenheitsstrukturen. Dieswkdung der Studie fuhrte zur
Identifizierung von verschiedenen im Hinblick aufe dEntwicklung im Jugendalter
forderlichen bzw. hemmenden Bedingungen in der hsWwelt und in den psychischen
Strukturen, Kompetenzen und Wertorientierunger-i#@anwachsendén

2002 fand eine Wiederbefragung der mittlerweile aafwsenen ehemaligen Jugendlichen
statt Sie knupfte im Kern an die Grundfragestellung Adoleszenzstudie und das schon
damals forschungsleitende theoretische Modell aie [Eragestellung wurde nun aber
lebensgeschichtlich um die Bedeutung der Jugendedtmg fur die spatere
Lebensbewaéltigung erweitert. Das Ziel der Wiededmging war es, ausgehend von der aus
der Adoleszenzstudie vorliegenden dichten Bescungibder sozialen und personalen
Ressourcen, theoretisch etablierte, aber bezogénhea prognostische Validitdt noch
ungenidgend geprufte Annahmen zu den langfristigerswitkungen von bestimmten
Schutz- und Risikofaktoren im Jugendalter auf diebénsbewaltigung im frihen
Erwachsenenalter einer Prifung zu unterziehen.LBiensbewaltigung im Erwachsenen-
alter wurde durch Merkmale der sozialen, familial&eruflichen und gesundheitlichen
Entwicklung indiziert (Fend et al. in Vorb.). Diadikatoren waren integriert in ein Konzept
der ,sozial und beruflich erfolgreichen und perséinlbefriedigenden® Lebensgestaltung.
Einen bedeutenden Bestandteil der Folgestudie tbildech die retrospektive Erfassung
wichtiger Ereignisse und Sequenzen des beruflidhendegangs, der Partnerwahl und der
Familiengrindung. Es wurde damit die Grundlage diive differenzierte Beschreibung
unterschiedlicher sozialer und beruflicher Leberiguée und fur deren Pradiktion durch
Erfahrungen in der Adoleszenz gelegt. Angesprodied damit fur alle Lebensbereiche

2 Die Ergebnisse der Jugendstudie sind in mehremmoltaphien und Artikeln verdffentlicht

(zusammenfassend Fend 1990, 1991, 1994, 1997,.1998)

.Lebensverlaufe von der spaten Kindheit ins frein@achsenenalter (LIfE). Die Bedeutung von
Erziehungserfahrungen und Entwicklungsprozessedi&itebensbewaltigung — Follow-Up zur
Konstanzer Jugendlangsschnittstudie ,Entwicklunglugendalter. Ein Gemeinschaftsprojekt der
Universitaten Zurich und Konstanz, gefoérdert vorh\@8eizerischen Nationalfonds und der Deutschen
Forschungsgemeinschaft von 2000 bis 2004. Autdieimut Fend, Werner Georg, Fred Berger, Urs Grob
und Wolfgang Lauterbach.

3
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Fragen der Stabilitat, Desistenz und Inzidenz sodée Prognose von Entwicklungs-
verlaufen auf dem Hintergrund unterschiedlicher dRascen und sozialékologischer
Lebenslagen.

Zu den grol3ten Herausforderungen bei der Wiedeshufie der Studie gehorte es, die
friheren Befragten fast zwanzig Jahre nach detelet®atenerhebung wieder aufzufinden.
Die Suche nach den Adressen erfolgte auf dem Hjnted der 6ffentlich zuganglichen
Adressverzeichnisse der Deutschen Telekom AG unddatschen Post. Es konnten auf
diese Weise uber 2.000 Adressen ermittelt werdebewes sich zu ca. 70% um Adressen
von Eltern der Probanden handelte. In einem zweftdreitsschritt wurden deshalb die
Eltern postalisch kontaktiert und um die AdresseerinKinder gebeten. Nach einer
schriftichen und einer telefonischen Erinnerungreiehte diese Anfrage eine
Ausschopfungsquote (um stichprobenneutrale Austédlesinigter Ricklauf) von 84,5%.
Fur die Befragung der ehemaligen Jugendlichen starain Ende der Recherche 1.853
gultige Adressen zur Verfigung. Gut 2% der Stichprdebten zum Zeitpunkt der
Untersuchung im Ausland.

Als Verfahren fur die Datenerhebung bei den Probandurde analog zur Kontakt-
aufnahme mit den Eltern eine postalische Befragangnlehnung an die Empfehlungen
von Dillman (1978; 2000) und Groves/Cialdini/Coug#892) mit einer schriftlichen und
einer telefonischen Erinnerung gewahlt. In Erweitgy zum Vorgehen bei den Eltern wurde
nun aber zur Steigerung des Ricklaufs dem Fragebegemonetarer Anreiz in der Hohe
von 10 Euro beigelegt und nach der telefonischannBrung selektiv eine Postkarte zur
Verstarkung der am Telefon gegebenen Zusagen vek&th

Der Fragebogen umfasste 21 Seiten und enthieltRitee sehr persénlicher Fragenrotz
dieser Anforderungen an die Befragten konnte dutaR komplexe Design eine Aus-
schopfungsquote von 82,4% erzielt werden. 1.528dPen nahmen nach der langen Unter-
brechung erneut an der Untersuchung teil. Diespentd mehr als der Halfte der ur-
sprunglich mindestens einmal an der Jugendstudieiligeen Probanden (52,8%). 575
Personen konnten zu allen sechs Messzeitpunktehatggsschnittstudie befragt werden;
579 machten vier- oder fiunfmal mit; der Rest (37A8gi- oder dreimal.

*  Die Vergabe materieller Anreize (insbesondere riiore Art) und die Durchfilhrung von

Erinnerungsaktionen (Follow-Ups) haben sich naokdailagigen Befunden als die wirksamsten
untersuchungstechnischen MaBnahmen zur Rucklagydsteig in postalischen Befragungen erwiesen (vgl.
z.B. James/Bolstein 1990; Dodd 1998; Porst/RanéifRLO98).

Der Untersuchungsgegenstand lie3 es als unumghregicheinen, auch persénliche Fragen und weniger
erfreuliche Seiten des Lebensverlaufs anzuspre@emi-ragebogen enthielt deshalb u. a. Fragen zu
Erfahrungen psychischer Instabilitdt und Verwun#ébay zu Phasen der Arbeitslosigkeit, zu ersten
sexuellen Kontakten, zum Alkohol- und Nikotinkonsurar beruflichen Leistungsféhigkeit und zum
Erwerbseinkommen.
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Die Stichprobe der LifE-Studie stellt auf vielenprvallem fir die entwicklungs-
psychologische Forschung relevanten Personmerkm@leB. Depressionsneigung, Ich-
Starke, Alkoholkonsum in der Adoleszenz) ein guaebild der Grundgesamtheit dar. Sie
blieb aber, wie zu erwarten war, nicht von einexigeen Selektion verschont. Daran konnte
auch die grolRe Bereitschaft der Eltern zur Weiteegder Adresse und die hohe Beteiligung
der Probanden in der Fragebogenstudie nur bediwgiseindern. Die leichte Verzerrung in
der Stichprobe ist sowohl durch Verweigerungen {dsponse) als auch wesentlich durch
die Schwierigkeit entstanden, die Versuchspersonach der langen Zeit wieder
aufzufinden (Noncoverage).

In der Gruppe der Wiederbefragten befinden sichMergleich zur Jugendstudie z. B.
weniger Personen, die im Jugendalter in der Stafdgeavachsen sind (Chi2 = 29.06, df = 1,
p < 0.001) und eine geringe Schulbildung besitzenZGh2.50, df = 3, g 0.001). Frauen
und Manner sind in der Stichprobe hingegen gem&@mhAnteil in der Jugendstudie
vertreten (Chi2 = 0.01, df = 1, n.s.). — Tabelleeigt die Zusammensetzung der LifE-Studie
bezlglich des schulischen Niveaus der Probandedugendalter, aufgeschliisselt nach
Okologischem Kontext (Region) und Geschlecht. Zuergléich sind in Klammern die
entsprechenden Prozentwerte aus der Jugendstisgjevaesen.

4. Instrumente

Zu den prognostizierten Verhaltensweisen im Erwawshlgealter wurden zwei Indikatoren
gebildet. Der eine gibt Hinweise auf die Leseinti#&nsder andere auf Computer Literacy.
Zur Indizierung von Leseintensitdt wurden drei Isemu Freizeitbeschaftigungen (Unter-
haltungsliteratur lesen [z.B. Bestseller, Krimisfi genannte ,ernste Literatur” lesen [z.B.
Romane, Lyrik]; Texte schreiben [z.B. Tagebuchgelyj Geschichten]) mit der Frage nach
der Anzahl Bucher zu Hause kombiniert. Diese viemk laden in einer Faktorenanalyse
mit gleichzeitig eingeschlossenen Items zu Computéeracy und musikalischen

Aktivitaten auf einem eigenen Faktor. Die so alsvighteter Mittelwertscore gebildete

Skala ist intern ausreichend konsistent (Cronbddpka = .65), um als Gesamtindikator zu
dienen.

Computer Literacy wurde zum einen mittels Selbsigh@dtzung der eigenen Computer-
kenntnisse in vier Bereichen erfasst: Schreiben @edtalten von Texten; Nutzung des
Internets; Anwendung von Tabellenkalkulations- ubatenbankprogrammen; Konfigura-

tion des Betriebssystems. Zum anderen wurde dakavidensein eines Computers im
Haushalt bertcksichtigt. Zusammengenommen zeicBr@ndiese funf Items durch eine
hohe interne Konsistenz aus (Cronbachs Alpha = .8% wurden wiederum zu einem
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gewichteten Mittelwertscore verrechnet. Fir dieditionsanalyse dieser beiden Indika-
toren lebenslangen Lernens werden im Folgenden @neppen unabhangiger Variablen
gebildet.

Tabelle 1: Zusammensetzung der Stichprobe der Wiefitagung im
Vergleich zur Stichprobe des Jugendlangsschnitgdieh des Schulniveaus

Frauen Frauen Manner Méanner
Stadt Land Stadt Land
n=26° n=71 n=46 n=105
Hauptschule 11.3%* (20.6%) 14.0% (19.4%) 17.0% (22.4%) 20.3% (24.8%)
n=71 n=141 n=45 n=132
Realschule 30.7% (25.6%) 27.9% (26.2%) 16.7% (18.7%) 25.5% (24.8%)
_ n=58 n=137 n=64 n=135
Gymnasium 25.1% (17.1%) 27.1% (24.2%) 23.7% (18.2%) 26.1% (21.5%)
n=76 n=157 n=115 n=145

Integrierte Gesamtschule 32.9% (36.7%) 31.0% (30.20) 42.6% (40.6%) 28.0% (28.8%)

Spaltentotal: n=231°; 100% n=506; 100% n=270; 100%n=517; 100%

Anmerkungen:

° Anzahl der Félle aus der LIFE-Studie (N=1.527) emtsprechender Merkmalskombination

* Spaltenprozente bezogen auf die LIFE-Studie (N21)

() Spaltenprozente bezogen auf die Grundgesanah&itmindestens einmal an der Jugendstudie lygéil
Personen (N=2.892)

Anzahl fehlender Werte bezogen auf die dargesteléskmalskombination; Wiederbefragung: 3 von 1.527
(0,2%) bzw. Jugendlangsschnitt: 6 von 2.892 (0,3%)

Eine erste enthalt auRerschulische Kontextfaktdberzu zahlen einmal die Kategorien des
Geschlechts, des Herkunftsmilieus (landlich-tradiél vs. grof3stadtisch-modern) und der
sozialstrukturellen Platzierung (soziale Schichptztere wurde in der Adoleszenzstudie
gemessen und dort mit der 7-stufigen BerufspreSiggda von Kleining/Moore (1968)

gebildet. Die Einstufung des Berufs des Vaters wurldls direkt durch die Jugendlichen
vorgenommen, teils durch die Untersuchungsleiteie dffene Berufsangaben der
Jugendlichen sowie der Eltern kategorisierten. ®iest der soziobkonomischen Lage
indizierten Kontexterfahrungen werden durch Indikeh zu einer leseintensiven oder
lesearmen familidren Kultur ergdnzt. Was und wiede Eltern lesen, wurde Uber

Elterninformationen, als die Kinder 13 Jahre alrema erfasst (Lesen von ,Spiegel” oder
LZeit®, Lesen einer Uberregionalen Zeitung, Besuoh Kursen, Lesehaufigkeit insgesamt,



Lesen von Buchern zu Politik, Anzahl der Buchetinglliches Lesen des politischen Teils
einer Zeitung; Cronbachs Alpha = .68).

Fur die Uberprifung der Frage, wie bedeutsam Bidkantexte fiir lebenslanges Lernen
sind, werden in einer zweiten Gruppe von Pradiktohedikatoren der Schullaufbahn
herangezogen. Dazu zahlen einmal der héchste Sduhlass6 und der hochste berufliche
Ausbildungsabschluss7. Damit soll die Gesamtsumuoiailischer Bildungserfahrungen
indiziert werden. Zusatzlich werden die Noten inchr®eutsch und im Fach Mathematik in
der 9. Klasse in die Analyse einbezogen, um Lamgr&ungen fachspezifischer
Begabungen in ihrer Bedeutung abschatzen zu korienden Einfluss der beruflichen
Einbindung und Beanspruchung zu prufen, wird dielveitliche Arbeitszeit in Stunden
eingefuhrt.

Nach diesen Kontextmerkmalen werden in einer dri@euppe von Pradiktoren individuelle
Ressourcen auf ihre Prognosekraft untersucht.iggezsveifellos durch Kontexterfahrungen
mitbedingt. Da sie an dritter Stelle in die Analyseinbezogen werden, besteht die
Maglichkeit, ihren Einfluss nach Konstanthaltung #@ntexterfahrungen zu prifen. Drei
Typen individueller Ressourcen werden dazu herayrgtgn.

Als erstes wird die individuelle Beschaftigung manspruchsvollen Themen in der
Jugendzeit vor zwanzig Jahren durch eine Skalaldurlgsorientiertem jugendkulturellem
Verhalten erfasst. Mdglicherweise ist der indivileieZugang zur Hochkultur, den
Adoleszente gefunden haben, eine langfristig wirlesakulturelle Ressource, die in
intensiver Lesetatigkeit im Erwachsenenalter fakttviund auch den Zugang zu einem
technisch anspruchsvollen Produkt wie dem eines phens erleichtert. Die Skala
berticksichtigt Aktivitaten mit Freunden (Diskusseon zu Fragen des Glaubens, der
Weltanschauung und Religion, Reden uber Blcheraféhe Filme, Kunst, Reden uber
politische und gesellschaftliche Probleme) sowidigka&iten, die Jugendliche ausiben
kénnen, wenn sie allein sind (Malen, Tagebuch siobre Blcher lesen, Klassische Musik
horen). Die innere Konsistenz der Skala erweish sits noch ausreichend (Cronbachs
Alpha = .59), was angesichts der HeterogenitatTégigkeiten nicht erstaunt. — Als zweite
personliche Ressource wird die in der Adoleszemzegsene verbale Intelligenz einbezogen
(Kurzinstrument aus den IEA-Studien [vgl. Fend/Ryesl986, S. 191f.], Cronbachs
Alpha =.78). Sie wird hier deshalb bertcksichtigiveil sie den Zugang zu
Symbolstrukturen, den Lesen und Computer Literaeyamgen, fordern sollte. — Drittens

® Kategorien: kein Abschluss; Volksschul-, Hauptdahschluss; Mittlere Reife, 10. Klasse,

Realschulabschluss, Fachschulreife; Fachhochsdeulf@chgebundene Hochschulreife, Abschluss einer
Fachoberschule; Abitur, allgemeine Hochschulreife

Kategorien: keine berufliche Ausbildung, Berufage ohne Lehre; Berufsschule mit gewerblicher oder
landwirtschaftlicher Lehre; Berufsschule mit kaufmischer oder sonstiger Lehre; Berufsfachschule;
Meister-, Techniker- oder gleichwertige Fachschikchhochschule, Ingenieurschule; Hochschule
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werden Personlichkeitsmerkmale berlcksichtigt, dme Zusammenhang mit neuen

Lernnotwendigkeiten bedeutsam sein kdnnten, daasgfedas Zutrauen verweisen, sich
neuen Anforderungen zu stellen. Wenn sich in déuReit das Selbstbild verfestigt haben
sollte, nicht besonders intelligent zu sein, unchmvém Zusammenhang mit Prifungen
Angst konditioniert wurde, dann sollte dies firdablanges Lernen hinderlich sein. Solche
Pragungen durch die Schulen haben wir in der Adelesstudie Uber die Messung des
Selbstkonzepts der Begabung (z.B.: Ich wollte, wdre so intelligent wie die anderen;

Haufig denke ich: ich bin nicht so klug wie die aneh) und der Leistungsangst (z.B.:
Abends im Bett mache ich mir oft Sorgen daribeg wwh am n&chsten Tag in der Schule
abschneiden werde; Vor Prifungen oder Klassenarbeitabe ich oft Magen- oder

Bauchschmerzen) zu erfassen versucht. Diese Skaleen einen Konsistenzkoeffizienten
von Cronbachs Alpha = .78 bzw. von Cronbachs Alph80.

5. Modellannahmen

Im Folgenden geht es um die Pradiktion von Leseh@omputer Literacy vom 15. zum 35.
Lebensjahr, ohne den Anspruch auf die Uberpriifarenger Kausalitatsannahmen, die die
vermittelnden Prozesse und Mechanismen spezifiziemgissten, zu erheben. Die
Ausgangshypothese ist die, dass fir beide Indigatatie gleichen Pradiktionsmodelle
gelten. Lesen und Computer Literacy sollten hochreii@eren und mit den gleichen
Pradiktoren vorhergesagt werden kénnen. Die beswbmen drei Pradiktorengruppen
werden in drei Modellen tUberprift.

In einem ersten Modell werden die aul3erschuliscli@mntextkonstellationen nach
Geschlecht, landlich-stadtischem Milieu, sozialegé und familiarer Kultur untersucht.
Von ihnen wird im einzelnen und in der Summe eitaeke Wirkung erwartet (Modell 1).
Eine zweite Fragestellung richtet sich auf die hier Zentrum stehenden Bildungs-
erfahrungen und schulischen Kontextfaktoren. Didwubsche Laufbahn sollte den
bedeutendsten Einfluss auf Indikatoren lebenslanggnens haben (Modell 2). Bei einer
gleichzeitigen Eingabe von aul3erschulischen Koat&ttirungen und schulischen Bil-
dungsindikatoren musste die Bedeutung der auf3disdmen Lernbedingungen zurlck-
gehen, ja die Bedeutung der sozialen Herkunft reigsttgehend aufgehoben sein. Von den
Noten in den Fachern Deutsch und Mathematik im Lébensjahr wird keine Lang-
zeitwirkung auf die hier interessierenden Formeitukellen Verhaltens nach 20 Jahren
erwartet. In neueren Modellen der Determinanten $chulleistungen wird den indivi-
duellen Nutzungsfaktoren neben den oben erwahntartetfaktoren ein grol3er Stellen-
wert zugeschrieben (Fend 2002). Haben unabhangigdeo Herkunft, der Schullaufbahn
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und dem kulturellen Kontext des Elternhauses inldiglle Ressourcen aus der Adoleszenz
eine Bedeutung? Diese Frage wird in einer Folggaraliberpruft (Modell 3), indem die
Kulturorientierung vor zwanzig Jahren sowie diesperalen Ressourcen (Intelligenz und
Personlichkeitsmerkmale) eingefiihrt werden. Sidesohuszuloten helfen, welche inter-
individuelle Varianz der Lebensgestaltung (gemesseden genannten Indikatoren) auf die
personalen Merkmale heranwachsender Menschen zgefitkt werden kann. Die
Bedeutung dieser individuellen Nutzungsindikatokemmt dann plastisch zum Vorschein,
wenn sie in einer hierarchischen Analyse aller Katliren an dritter Stelle eingefihrt
werden. Durch die Konstanthaltung der Kontextfagmosowie der kulturellen und institu-
tionellen Opportunitaten kann der Spielraum inwiniduell unterschiedlicher personaler
Ressourcen zum Vorschein kommen.

Wenn, wie in den obigen Fragen vorgesehen, Pradim Gber alle Kontextmerkmale und
personalen Merkmale hinweg berechnet werden, darthumterstellt, dass den jeweiligen
Faktoren in allen Lebenslagen die gleiche Bedeuaukgpmmt. Eine solche Annahme muss
geprift werden. Insbesondere die beiden groRennsédgen-Indikatoren Geschlecht und
l&andliches oder stadtisches Milieu kénnten dazueiihdass in ihrem Rahmen Familie,
Schule und persoénliche Ressourcen jeweils untexdlitihe Relevanz fur die Prognose von
Lesen und Computer Literacy haben. Wenn FrauenM#uther unterschiedlich viel lesen
und unterschiedlich gut mit dem Computer umgehemn&d, dann kénnten auch unter-
schiedliche Faktoren zu einem kompetenten Leselierhand einem kompetenten Umgang
mit dem Computer fihren. Mehrere Studien weiseneienach, dass das Milieu, in dem
jemand aufwachst, als kulturelle Osmose immer neom gro3er Bedeutung ist.
Barz/Tippelt (2003) haben dies fur grof3stadtischdieNs und den in ihnen sich
entfaltenden Weiterbildungsinteressen und Weitédnigjstatigkeiten nachgewiesen. Auf
diesem Hintergrund sollen in einem weiteren Analgbeitt die obigen Modelle fur das
Aufwachsen in einer Metropole (Frankfurt) und eit@srdlichen Region (Kreise Bergstralle
und Odenwald) spezifiziert werden. Dabei soll diewitig das Geschlecht einbezogen
werden, um so Lesen und Computer Literacy von Médnoed Frauen in unterschiedlichen
Milieus pradizieren zu kénnen. Die Erwartung betisich dabei auf die Bedeutung von
traditionalen bzw. modernen Milieus, mit denen wstRiedliche Individualisierungsgrade
verbunden sind. In Metropolen mussten personalesdriesen von Personen starker zum
Tragen kommen als in traditionalen landlichen Regig in denen die Kontextbindung
starker sein misste.

Fur die Modellprifungen werden im Folgenden Regoessnalysen eingesetzt. Die drei
Modelle werden zuerst getrennt und anschlieRendl&manalysiert. In einem zweiten Tell
wird das Gesamtmodell getrennt gepruft fur viercdukombination der Merkmale Stadt-

- 11 -



Land und Geschlecht gebildete Gruppen. Vorab se#lkdptiv Uber Leseintensitat und
Computer Literacy berichtet werden.

6. Ergebnisse

Erste Ergebnisse zu Leseintensitat und Computerddy sind in Tabelle 2 und 3 enthalten.
Dort wird bei den Erwachsenen sichtbar, dass Fraeetlich mehr lesen als Manner, aber
auch eine deutlich geringere Affinitdt zu Computéatben. Wer auf dem Lande aufge-
wachsen ist, liest im Erwachsenenalter weniger beditzt auch weniger Computer-
kenntnisse.

Es lasst sich auch eine gewisse Stufenfolge dechBéisgung mit Sprache beobachten:
Unterhaltungsliteratur ist bei Frauen weit verlaeitin Viertel aller Manner, die auf dem
Lande aufgewachsen sind, liest diese dagegen datr. Die Halfte der Manner vom Lande
liest nie ein ,ernstes Werk"*; nahezu zwei Drittehseiben nie Texte. Am ,kultiviertesten®
sind Frauen, die in einer Metropole aufgewachsed. $\nalog trifft dies fur die Manner in
der Stadt bei Computer Literacy zu. Hier haben anigsten ,Uberhaupt keine Ahnung®.
Die grofite Distanz zu Computern zeigt sich beilei@uen vom Lande.

Tabelle 2: Leseintensitat fur Subgruppen nach Gesbh
und Milieu im Jugendalter

Frauen Frauen Manner Manner

Stadt Land Stadt Land

Item n=225 n=503 n=267 n=513
Lesen von Unterhaltungs- manchmal bis sehr oft 71.6% 70.3% 44.1% 35.5%
literatur nie 7.1% 9.0% 20.2% 26.1%
Lesen so genannt manchmal bis sehr oft 50.7% 42.9% 25.1% 17.5%
Lernster Literatur” nie 21.3% 23.0% 37.7% 49.3%
Schreiben von manchmal bis sehr oft 31.6% 28.1% 21.8% 11.4%
Texten nie 34.2% 36.9% 48.4% 62.4%
Anzahl Blicher zu Hause 50 und mehr 79.3% 72.4% 77.1% 64.0%

maximal 10 5.7% 5.6% 4.8% 8.9%

Anmerkung:
! Die ausgewiesene StichprobengréRe entspricht deémai gegebenen Anzahl giiltiger Falle je Spalte
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Tabelle 3: ,Computer Literacy” flr Subgruppen naGeschlecht und Milieu
im Jugendalter

Frauen Frauen Manner Manner

Stadt Land Stadt Land
ltem n=22¢ n=500 n=265 n=512
Vorhandensein eines ja 84.8% 85.7% 86.5% 83.5%
Computers zu Hause nein 15.2% 14.3% 13.5% 16.5%
Schreiben und gut bis sehr gut  73.1% 63.3% 75.7% 66.5%
Gestalten von Texten Uberhaupt nicht 4.0% 11.8% 5.7% 11.2%
Nutzung des Internets gut bis sehr gut  64.7% 48.6% 76.5% 68.8%

Uberhaupt nicht  10.7% 26.7% 8.5% 16.4%
Anwend. von Tabellenkalkulations- gut bis sehr gut  36.6% 26.9% 49.4% 47.3%
und Datenbankprogrammen Uberhaupt nicht  31.3% 42.2% 21.5% 25.9%
Konfiguration des gut bis sehr gut 9.8% 9.8% 39.0% 30.9%
Betriebssystems Uberhaupt nicht  59.8% 62.9% 30.9% 35.1%

Anmerkung:
! Die ausgewiesene StichprobengréRe entspricht deémai gegebenen Anzahl giiltiger Falle je Spalte

Die Pradiktionsanalyse wird vergleichend zwischesdintensitat und Computer Literacy
vorgenommen werden (vgl. Tab. 4 und 5). Als erstegist sich, dass der vermutete hohe
Zusammenhang zwischen diesen beiden Bereichen tiekteht. Leseintensitat und
Computer Literacy korrelieren nur schwach (r = .1\®)ir haben es hier moglicherweise
immer noch mit den viel zitierten ,zwei Kulturen“uztun: der traditionell geistes-
wissenschaftlichen und der modern-naturwissendatiegh. Der einen stehen die Frauen
naher, der anderen die Manner. Sind deshalb awchrdidiktionsmuster unterschiedlich?
Im Vergleich soll die Besonderheit der jeweiligenltirellen Grundorientierung sichtbar
werden. Ein erster Blick auf die durch die Pradi&toaufgeklarte Varianz macht sichtbar,
dass wir die Leseintensitdt sehr viel besser prsigmieren kénnen als die Computer
Literacy (32,6% zu 20,3%). Letztere ist somit — muohest in der hier fokussierten Kohorte
— durch die Adoleszenz und die Schulgeschichteidewieniger festgelegt.
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Tabelle 4: Pradiktion von Leseintensitat im Erwasmsnalter

Pradiktorvariablen Beta Beta Beta R? Beta R?
Modell 1 Modell 2 Modell 3  Teilmodelle| Ges.-modell Ges.-modell
simultan simultan simultan  sequenzielll simultan sequenziell
Sozialstrukturelle GeschlecHt -.365*** - - 12.2%*** -.306**  12.29p%**
Kontextmerkmale Region (Stadt/Land) -.053 n.s. - - 1.5%*** -.025n.s.  1.5%*
Schicht .093** - - 3.0%*** -.016 n.s.  3.0%***
Elterliche Leseintensitat 216%+* - - 3.6%*** .148* 3.6%***
Yy R 20.4% 20.4%
Schulische und beruflicheHdchster Schulabschluss - 333+ - 12.7%** A81*  6.8%**
Merkmale Hochster beruflicher Ausbildungsabschluss - .027 n - 0.0% n.s. .023 n.s. .1%n.s.
Wodchentliche Arbeitszeit in Stunden - - 175%* - 48p*** -.018 n.s. 0.0% n.s.
Schulnoten Deutsch - 143xx* - 1.6%0*** .044 n.s. 4% n.s.
Schulnoten Mathematik - -.048 n.s. - 2% n.s. -.039 n.s. 0.0% n.s.
Yy R 17.9% 7.3%
Personlichkeitsmerkmale Bildungsorientierte Freizeitgestaltung - - .269%** 8. 10p*** 77 2.8%***
im Jugendalter Verbale Intelligenz - - 291%%*%  8.90p*r* AB7F 18R
Selbstkonzept Begabung - - .044 n.s. .1%n.s. .039ns. .2%n.s.
Schulische Leistungsangst - - .033 n.s. .1% n.s. -.027ns. .1%n.s.
Y R 17.1% 4.9%
Y R 32.6%
N 1527

Anmerkungen:
Paarweiser Ausschluss von fehlenden Werten

Signifikanzprufung unter Anwendung der Korrektuché&cheffé: *: Alpha-Fehlet 5%, **: Alpha-Fehler< 1%; ***: Alpha-Fehler< 0,1%
Generell bedeuten hohere Werte eine hdhere Auspgédes Merkmals. Davon abweichend wurden folgeratiigCungen vorgenommen:

! Codierung: 1=weiblich, 2=ménnlich
2 Codierung: 1=Stadt, 2=Land

3 Codierung: Hohere Werte entsprechen schwacheresmiaw. Leistungen
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Tabelle 5: Pradiktion von Computer Literacy im Exkaenenalter

Pradiktorvariablen Beta Beta Beta R? Beta R?
Modell 1 Modell 2 Modell 3  Teilmodelle| Ges.-modell Ges.-modell
simultan simultan simultan  sequenzielll simultan sequenziell
Sozialstrukturelle GeschlecHt .188**+* - - 4.0%*** .053 n.s. 4.0%***
Kontextmerkmale Region (Stadt/Land) -.091* - - 1.3%** | -.084n.s. 1.3%*
Schicht .079 n.s. - - .9%** -.020 n.s. .9% n.s.
Elterliche Leseintensitat .046 n.s. - - 2% n.s.| -.012n.s. 2% n.s.
Yy R 6.4% 6.4%
Schulische und beruflicheHdchster Schulabschluss - 252k - 10.49%0*¥*  250%** 8.8%***
Merkmale Hochster beruflicher Ausbildungsabschluss - .102* - 1.6%** | .111n.s. 1.2%*
Wodchentliche Arbeitszeit in Stunden - 235+ - 8506 ** 197 2.6%***
Schulnoten Deutsch - -.097** - 5%n.s.| -.093n.s. 4% n.s.
Schulnoten Mathematik - .080 n.s. - .6% n.s. .072 n.s. .6% n.s.
Yy R 18.9% 13.6%
Personlichkeitsmerkmale Bildungsorientierte Freizeitgestaltung - - -.018n. 0.0% n.s.| -.020 n.s. 0.0% n.s.
im Jugendalter Verbale Intelligenz - - 149%*  2.6%** | 004 n.s. .0% n.s.
Selbstkonzept Begabung - - .074 n.s.1.2%*** .003 n.s. 1% n.s.
Schulische Leistungsangst - - -.078 n.s. .5%n.s.| -.057n.s. 2% n.s.
Y R 4.2% 0.3%
Y R 20.3%
N 1527

Anmerkungen:
Paarweiser Ausschluss von fehlenden Werten

Signifikanzprufung unter Anwendung der Korrektuché&cheffé: *: Alpha-Fehlet 5%, **: Alpha-Fehler< 1%; ***: Alpha-Fehler< 0,1%
Generell bedeuten hohere Werte eine héhere Auspgédes Merkmals. Davon abweichend wurden folgeratiigtungen vorgenommen:

! Codierung: 1=weiblich, 2=ménnlich
2 Codierung: 1=Stadt, 2=Land

% Codierung: Hohere Werte entsprechen schwachereenNbaiw. Leistungen

- 15 —



Fur Lesen im Erwachsenenalter und fir Computeraae sind die sozialstrukturellen
Kontextmerkmale (Modell 1) unterschiedlich bedentsaébeim Lesen mit 20,4%
Varianzaufklarung, bei Computer Literacy nur mi#d%, Beim Lesen schlagt das
mannliche Geschlecht negativ zu Buche (12,2%),deei Computer Literacy positiv
(4,0%). Die Leseintensitat der Eltern ist spezifigiar die Leseintensitat ihrer Kinder
wichtig, aber nicht flir die Computer Literacy (3,6%. 0,2%). Dies bestétigt einen
Befund der Jugendstudie zur Bedeutung der kulkme{Drientierungen des Eltern-
hauses: Schon in der Adoleszenz hing die Bildungsberung der Jugendlichen mit
der Lesetatigkeit der Eltern zusammen (r = .28).

Im Modell 2 konzentriert sich die Analyse auf saébethe und berufliche Faktoren.
Zusammengenommen kléren Schulabschluss, Ausbildbegsluss, Arbeitszeit und
Noten beim Lesen 17,9% der Varianz auf, bei der @der Literacy 18,9%. Bei
ersterem kommt die grof3e Bedeutung des Schulalssgdizum Vorschein, aber auch
die Deutschnote ist wichtig. Bei der Computer lawyr zeigt sich wiederum ein
unterschiedliches Pradiktionsmuster. Hier werdesatzlich zum Schulabschluss beruf-
liche Faktoren wichtig: etwa der hoéchste Berufshhss und die wodchentliche
Arbeitszeit.

Modell 3 konzentriert sich auf die personalen Ressn, die fir sich beim Lesen
17,1% der Varianz aufklaren. Die im Freizeitverbaltzum Ausdruck kommende
Bildungsorientierung in der Adoleszenz ist nurdas spatere Lesen bedeutsam (8,1%),
nicht aber fur die Computer Literacy (0,0%). Anaegst fir die kognitiven Grund-
kompetenzen in der Adoleszenz zu konstatierensidie als deutlich starker pradiktiv
fur die Leseintensitat im Erwachsenenalter (8,9%Yi& die Aneignung von Computer
Literacy erweisen (2,6%). Fur das Begabungsselbgtqat und die schulische Leis-
tungsangst zeigen sich dagegen keine statististdubgamen differentiellen Effekte.

Die einzelnen Pradiktorengruppen sind jedoch nigtrieinander unabhéngig. Dies
kommt zum Ausdruck, wenn man sie in einer Analyselginiert. Werden im Gesamt-
modell die sozialstrukturellen Kontextfaktoren, diehul- und berufsbezogenen Fak-
toren und die personalen Ressourcen zusammengemyndaen wird die soziale
Herkunft fir die Pradiktion der Leseintensitat imMachsenenalter unbedeutend, und
die schul- und berufsbezogenen Indikatoren komnt@nzkim Vorschein. Der Einfluss
der sozialen Herkunft geht somit in die schulisthafbahn ein. Demgegenuber bleibt
die Bedeutung der kulturellen Ressourcen der Hdikiamilie erhalten. In der
stufenweisen Analyse (sequentiell orthogonalisiBegression) erklaren schulische und
berufliche Faktoren nach den sozialstrukturellenkvtelen beim Lesen noch 7,3% der
Varianz, bei der Computer Literacy schlagen siebaldeutsamste Pradiktorengruppe
mit 13,6% klar durch. Das sind dann etwa zwei Brider Uberhaupt aufgeklarten
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Varianz. Einige Feindifferenzierungen aus dem siamdn Gesamtmodell (s. die
Betakoeffizienten), welche die Analyse der Modelle bis 3 akzentuieren, sind
beachtenswert. So hat die Deutschnote bei der Cempiteracy eine tendenziell
negative pradiktive Kraft, die Mathematiknote degeliber eine tendenziell positive.
Die statistische Signifikanz entféllt jedoch nacihwendung der Scheffé-Korrektur.
Beachtenswert ist aul3erdem, dass fir die Leseitdenkediglich der héchste
Schulabschluss bedeutsam ist, fir die Computerddyedagegen mit dem Ausmal der
beruflichen Einbindung zusatzlich ein Indikator agdesm beruflichen Kontext. Bei
Frauen durfte dies durch den Hausfrauenstatus desoklar zum Ausdruck kommen.
Dies konnte als Hinweis verstanden werden, dasen_egarker eine allgemeine
Kulturtatigkeit ist, wahrend die Computer Literagysatzlich an berufliches Fort-
kommen gebunden ist.

Die Bedeutung der personalen Ressourcen veranidértim Fall der Leseintensitat
durch das Gesamtmodell wenig. Die Bildungsorientigrin der Adoleszenz und die
verbale Intelligenz sind fir das Lesen im Erwacksaiter, trotz reduziertem Gewicht,
nach wie vor pradiktiv. Im Fall der Computer Liteyahinterlasst dagegen einzig die
Leistungsangst im Jugendalter gewisse — wenn aeich schwache — Spuren. In der
Summe schélen sich fur die Computer Literacy nueizbedeutsame Pradiktoren-
gruppen heraus: einmal das schulische Bildungsnivead der Grad der berufliche
Einbindung und zum anderen sozialstrukturelle Gnofdee landliche oder grol3-
stadtische Milieus und das Geschlecht. Die beid¢rtgenannten Faktoren scheinen
jedoch in den schul- und berufsbezogenen Effekigizugehen und keine direkte
Wirkung mehr zu entfalten. Die Leseintensitat imv&chsenenalter hingegen profitiert
zusatzlich von personalen und kulturellen Ressoudsg Umwelt, sie ist somit starker
an die berufsiibergreifende Lebensgestaltung gelbunde

In einem zuséatzlichen Analyseschritt, der hier niebll dokumentiert werden kann,
sind das in Tabelle 4 und 5 enthaltene Pradiktiaueth getrennt fur Frauen und
Manner gerechnet und zusatzlich das Milieu, in dem aufgewachsen waren
(Stadt/Land), berlcksichtigt worden. Damit soll,ewbben angekindigt, Uberprift
werden, ob die Pradiktionsmodelle fur alle Subgarpgleich sind, also die Kontext-
faktoren und die personalen Ressourcen fir Lesah @omputer Literacy gleich
bedeutsam sind. Davon soll im folgenden als Hym#hmisgegangen werden. Um die
Komplexitat der Dokumentation zu reduzieren, sindAbb. 1 und 2 jene Pradiktoren
graphisch dargestellt, die fur die Pradiktion voesén und Computer Literacy bei
Frauen und Mannern aus landlichen und stadtischiéausl unterschiedlich bedeutsam
sind. Dies sind fur Lesen und Computer Literacyggswunterschiedliche Faktoren.

— 17 -



Die Annahme gleicher Pradiktionsmuster fir die geman Gruppen wird fir die
Leseintensitat grundlich widerlegt (vgl. Abb. 1)o ®rgeben sich deutlich unter-
schiedliche Pradiktionsstrukturen bei Frauen, dié gem Lande bzw. in der Stadt
aufwuchsen. Das Leseverhalten von Frauen vom Lestdacht nur insgesamt besser
vorhersagbar als bei Frauen aus der Stadt (33,2%eirgleich zu 16,6% Varianzauf-
klarung), die einzelnen Préadiktoren wirken auctetstthiedlich.
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Abbildung 1: Pradiktion von Leseintensitat im Enlvaenenalter flr
Subgruppen nach Geschlecht und Herkunftsmilieweibnaufgeklarter
Varianz von ausgewahlten Pradiktoren

Bei Frauen, die auf dem Lande aufgewachsen simdlefisich die absolut grof3te
Kontinuitdt zwischen der Jugendzeit und dem jungewachsenenalter. Die eigene
Bildungsorientierung in der Adoleszenz und insbesoa die Leseintensitat der Eltern
erklaren hier einen hohen Varianzanteil. Bei ihkann man am klarsten erkennen, dass
die Jugendzeit die zentrale Sozialisationsphase, Wer zu stabilen Lebenszeit-
orientierungen — hier am Beispiel des Lesens deetifes flihrte. Die Leseintensitat der
Frauen aus der Stadt ist weit weniger an die Bidtnadition des Elternhauses bzw. an
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die kulturelle Umwelt gebunden als auf dem Landsa.iBnen ist zudem das Niveau des
Schulabschlusses und auch der Grad der Kulturggreny in der Jugend von
vergleichsweise geringerer pradiktiver Bedeutung.

Bei Mannern, die auf dem Lande aufgewachsen simdlef sich wieder andere
Pradiktionsmuster als bei solchen, deren MilieuG@le3stadt bildete (vgl. Abb. 1). Bei
den Méannern aus der Stadt lasst sich insgesamt Yfaafanz aufklaren als bei jenen,
die auf dem Lande aufwuchsen (29,2% zu 21,9%).dBai Frauen war das Verhéltnis
umgekehrt. Ein Faktor wirkt jedoch bei Mannern gteiwie bei den Frauen: die
Leseintensitat der Eltern. Sie beeinflusst das hefs Sohne auf dem Lande wieder
starker als in der Stadt.

Das herausragende Ergebnis ist aber ein andereM@mern spielt die vor 20 Jahren
in einem kurzen Test erfasste verbale Intelligeme é&edeutsamere Rolle, und zwar
insbesondere bei Mannern aus der Stadt. Hier er&iér8,2% der Varianz, nachdem
alle im Gesamtmodell vorangestellten Faktoren kamtsgehalten wurden. Auf dem
Lande sind es demgegentber 3,4%. Bei den in sthdtisMilieus aufgewachsenen
Mannern zeigt sich zudem mit 7,2% Varianzaufklareny deutlicher, nicht tber die
Schulbildung vermittelter, direkter Effekt des S&atder Herkunftsfamilie. In einer
verallgemeinernden Interpretation koénnte man utdlbes, dass die Stadt ein
moderneres und starker individualisierendes Milieprasentiert, in dem individuelle
Merkmale von Heranwachsenden starker lebensbestichmeerden. Bei Méannern
kommt dies akzentuiert zum Vorschein. Im eher tradalen landlichen Kontext
kommt dagegen die Bindung an den Wertekontext déeud starker zur Wirkung. In
der Summe fuhren diese Verhéltnisse zu einer gkgmifen Interaktion in der Wirkung
von Geschlecht und Region auf das Leseverhalten.8

Lassen sich die Pradiktionsmuster flir das Leserh dic die Computer Literacy
replizieren? Hier wirde man von einem modernitétsidlichen Milieu wie jenem der
Stadt eine gréfR3ere Affinitdt zu Computern erwanten diese zudem ausgepragt bei
Mannern suchen. Wie Tabelle 3 entnommen werdentkpsmd Manner aus der Stadt

8 Bei der differentiellen Berechnung der Pradiktimoslelle nach den Kontexten des Aufwachsens

stellt sich die Frage, ob es sich um stabile M@de#indelt, die wirklich etwas tUber unterschiedliche
Modernisierungsgrade aussagen. Analysen Uber digZedtwirkungen der Kontexte des
Aufwachsens sprechen deutlich dafir. So finderuwter den Frauen und Mannern, die auf dem
Land aufgewachsen sind, im Vergleich zu den inGlef3stadt aufgewachsenen Personen eine
durchschnittlich stérkere Orientierung an tradigben Modellen der Rollenteilung in Partnerschaften
Der berufliche Beschéftigungsgrad von Frauen vomdieaist beispielsweise signifikant tiefer als
jener von Frauen, die in der Stadt aufgewachseah(irr 9.975, df = 1, p = 0.002). Frauen vom
Lande sind in ihrer Partnerschaften zudem in hgheviaRe fiir die traditionell weiblichen Aufgaben
im Haushalt zusténdig (z.B. Mahlzeiten zubereiter18.277, df = 1, g 0.000; Wasche waschen:

F =41.083, df = 1, g 0.000).
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tatsachlich am kompetentesten im Umgang mit Computedhrend Frauen vom Lande
die geringsten Kenntnisse aufweisen.
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Abbildung 2: Pradiktion von Computer Literacy imaachsenenalter fir
Subgruppen nach Geschlecht und Herkunftsmilieweibnaufgeklarter
Varianz von ausgewahlten Pradiktoren

Bei Frauen vom Lande ist entsprechend die langfesVorhersagemoglichkeit von
Computerkompetenz deutlich eingeschrankt (vgl. ABb. Sie betrdgt ohne

Berucksichtigung der aktuellen beruflichen Einbinguin Form der wéchentlichen
Arbeitszeit nur 8,6% Varianzaufklarung (ohne TalleroAbb.). Vom Jugendalter her
betrachtet, sind lediglich der hdchste Schulabsshl(#,0%) sowie in geringerem
Ausmal’ die Leseintensitat der Eltern (1,9%) undsdlaulische Leistungsangst (1,4%)
pradiktiv. Fur diese Gruppe zeigt sich demnach diichdie Computer Literacy eine

gewisse langfristige Wirkung des kulturellen Milgeder Herkunftsfamilie. Ansatzweise
sichtbar werden zudem Folgen der emotionalen Awngslikionierung, die in der

Schulzeit im Zusammenhang mit neuen und ungewohmeemanforderungen stattge-
funden hat.
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Was die Vorhersagbarkeit von Computer Literacy &g, sieht dies bei Mannern
vom Lande ganz anders aus (ca. 25% Varianzaufldriden Zugang zu Computern
verschafft haben ihnen nahezu ausschlief3lich alisigsbezogene Faktoren wie die
Schul- und die Berufsbildung. Die darin zum Ausdrdcommende differentielle
Bedeutung von Computer Literacy nach Schul- undu8erldung steht vermutlich
damit im Zusammenhang, dass die beruflichen Téatgkeson Mannern vom Lande,
unabhangig vom Beschaftigungsgrad durch eine gebR&rianz von computerbe-
zogenen Anforderungen gepragt sind. Manner vom é&aitaen, um es mit anderen
Worten zu sagen, moglicherweise zu einem hoherew @is Manner, die in der Stadt
aufgewachsen sind, Berufstatigkeiten aus, die imaydéder 1990er-Jahre nicht von der
Informatisierungswelle erfasst wurden und immer mogergleichsweise geringe
Anforderungen im Bereich der Computer Literacylstel Diese Interpretation misste
allerdings in differenzierten Analysen, die dieasdten Berufspositionen und Berufs-
felder bertcksichtigen, tberprift werden.

Wie sehen die Zugangswege zu ComputerkenntnisseeriStadt aus? Bei Frauen aus
stadtischen Milieus sind diese offenbar wenig ditible und deshalb in geringerem
Mal3e vorhersagbar. Hilfreich waren neben einem rgdnB6heren Schulabschluss
offenbar gute Noten in Mathematik. Der aktuellerrufichen Einbindung kommt
dagegen eine deutlich geringere Erklarungskrafalgbei den Frauen vom Lande. Bei
Mannern aus der Stadt sieht es ahnlich aus. Wiaderweisen sich der Schulabschluss
sowie die Noten in Mathematik als bedeutsam, zlisitder berufliche Einbindungs-
grad und ansatzweise die Berufsausbildung.

Zusammenfassend lasst sich fiur die Pradiktion vomgliter Literacy — im Gegensatz
zur Leseintensitat — festhalten, dass fur die felarge Kohorte, die in der Kindheit
noch keine Erfahrungen mit Computern im familiareimfeld machen konnte,
Merkmale der Herkunftsfamilie und der elterlicheultirellen Praxis insgesamt von
geringer Bedeutung sind. Einzig bei den Frauen Madnern vom Lande zeigen sich
leichte Auswirkungen von Merkmalen des Elternhaugtterliche Leseintensitat bei
den Frauen vom Lande, soziale Schicht bei den Manwem Lande). Weit grol3ere
Erklarungskraft fir die selbst angeeignete Compuiteracy hatten hingegen generell
schulische und berufliche Faktoren. Die differdigie Analysen fir die vier nach
Milieu und Geschlecht gebildeten Gruppen verweigehdie Bedeutung unterschied-
licher beruflicher Gelegenheitsstrukturen und Adésungen.
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7. Diskussion

Ein hohes Bildungsniveau hat sich in den vorliegendAuswertungen als
gleichermal3en wichtige Voraussetzung fur ein kutansives Leben im Erwachsenen-
alter und die Bereitschaft erwiesen, sich neuemn@ogischen Entwicklungen zu
stellen, die Lernen erfordern. Die einleitend foliente Frage nach der Bedeutung von
Bildung ist damit klar positiv, aber auch differietitbeantwortet.

Die Leseintensitat im Erwachsenenalter hangt zlishtbedeutsam von kulturellen
Faktoren der Umwelt in der Adoleszenz und der egeririhen Einlbung in
bildungsrelevante Freizeitbeschaftigungen ab. Bdturpubertat” pflanzt sich in die
Teilhabe an der Schriftkultur im Erwachsenenlebmnh Die Bindung an das kulturelle
Milieu des Elternhauses variiert jedoch ihrersaystematisch mit dem Modernisie-
rungsgrad des Kontextes, in dem Jungen und Madatievachsen. Je hoher dieser ist,
umso bedeutsamer werden in der Tendenz individiaesourcen der Intelligenz und
der Personlichkeit.

Die Fahigkeit, sich dem fiir unsere Kohorte neuerei8h der Informationstechnologie
zu 0ffnen, erwies sich, insbesondere bei den Mamras noch starker von schulischen
Voraussetzungen her bestimmt, als dies beim Lesetrfrall war. Das Bildungsniveau
war jedoch nicht der einzige relevante Pradiktagrmvutlich spielten hier — wiederum
abweichend von den Prognosemustern zur Leseirdénsit Erwachsenenalter —
milieuspezifische berufliche Opportunitatsstrukturend unterschiedliche berufliche
Anforderungen eine wichtige Rolle.

Nicht nur schulisch vermittelte Kompetenzen steuden Zugang zu Computer
Literacy, sondern auch bestimmte Wertpraferenzes, noit der Bereitschaft, sich
Neuem zu o6ffnen, in Zusammenhang stehen. Dafurrhale einen, wenn auch nur
exemplarischen, Beleg aus der Adoleszenz. Intanesse Wertpraferenzen versuchten
wir vor zwanzig Jahren tber jugendkulturelle Ornientngen zu erfassen (Fend 1991, S.
303). Dabei haben sich zwei Cluster herauskristatli, die unterschiedlicher nicht sein
konnten. Das eine nannten wir die ,Maskulinen®. iBaianden sich hauptséchlich
Jungen aus Hauptschulen mit einem ausgepragteresste an technischen Produkten
wie Autos und Motorrader. Die zweite Gruppe, dier wiamals die ,traditionell
religiosen” Jugendlichen nannten, bestand vor allens Madchen in landlichen
Gymnasien mit einer leseintensiven Kulturorientgyu Von den symbolischen
Kompetenzen her hatte diese zweite Gruppe einemglugang zur Computer Literacy
finden mussen. Das Gegenteil war der Fall. Sietaeagh zwanzig Jahren die gréfite
Distanz, wahrend die ,Maskulinen®, trotz wenigerngtigen kognitiven Vorausset-
zungen, einen guten Zugang gefunden haben. Diere-Wéerenz der beiden Gruppen
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beziglich Computer Literacy betragt .57 Standardadivwwungen und ist auf dem 5%
Alpha-Fehlerniveau signifikant. Die Differenz inrdeesetétigkeit im Erwachsenenalter
ist weiterhin zu Gunsten der Madchen sehr ausgepi&yVert-Differenz = .75
Standardabweichungen; Alpha-Fehlernivead1%).

Einen letzten Interpretationshinweis fur den - zZradusgepragter symbolischer
Kompetenzen — geringeren Zugang der Frauen zu Cemmpliefern uns die Daten zur
in der Adoleszenz gemessenen Leistungsangst. hgsangst verweist auf ein
geringeres Zutrauen, in neuen, unuberschaubareorderiingssituationen zu bestehen.
Sich auf dem eher fremdem Terrain der Computeremdhren kénnte bei Frauen mit
einer latenten Leistungsangst dazu gefihrt habelthen Anforderungen auszu-
weichen, wenn dies von der beruflichen Lage herlitidgvar. Die Spuren der friheren
Leistungsangst in ihren Zusammenhangen mit Computeracy sind bei den Frauen
tatsachlich sichtbar, aber nur bei Frauen sigmifikdie auf dem Land aufgewachsen
sind. Bei Mannern fehlen solche Zusammenhéange hersdriherer Leistungsangst
und Computer Literacy ganz. Mdglicherweise war éniern insgesamt auch weniger
leicht mdglich, sich beruflich bedingten Anfordegem an Computer Literacy zu
entziehen. In der Summe sind also nicht nur hokehelische Bildungsniveaus fiir die
Einarbeitung in eine neuartige Kompetenz und ddinitdie Fahigkeit, bei sozialem
Wandel lebenslang zu lernen, wichtig, sondern dudturelle Faktoren im Sinne von
Wertpraferenzen fur eine eher geisteswissensattadtlbzw. technische Kultur.
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Abstract: Reading is considered to be of vital significarmelife long learning — in vocational as well
as cultural contexts. Therefore, it is of interkstv important school education is for the developnoé
habituated continuous reading in adulthood. Anotipgestion is, if reading in fact does support the
acquisition of new competencies, such as compitgeady. Based on the LifE-study, a longitudinaidst
from the age of 12 to the age of 35 including 180Bjects, several long term prediction models were
tested. There is evidence for the important rolsobiool education for reading as well as for coneput
literacy in adulthood. However, factors outsidesofiool education are important, too. Furthermore,
differential analyzes by gender and context showing determination structures. With regard to gend
and context, characteristics of the family, owrorteses as well as certain opportunity structures af

different importance.
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